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Komputer w szkole w swietle zasad nauczania

Uwaga wstepna

,Nauczanie wspomagane komputerowo” w konfrontacji z tekstami z tego zakresu
tematycznego wydaje sie by¢ tylko hastem i zarazem koncesjg na rzecz tych, ktdrzy
uwazajg szkote i obecnego w niej nauczyciela za niezmiennik naszej rzeczywisto$ci
edukacyjnej. W istocie, obecnos¢ komputera w szkole to dla wielu ,maksymalistow” [1]
okoliczno$¢ sprzyjajaca radykalnej reformie szkolnej — migdzy innymi, takze przez
wyeliminowanie nauczyciela, czyli spetnienia marzen wytozonych przez . lllicha w gtosnej
swego czasu ksigzce pt: Spofeczeristwo bez szkoty [2].

Lektura bogatej juz literatury, dotyczacej tematu, nie daje odpowiedzi na intrygujace
pytanie o sposdb rozumienia ,nauczania wspomaganego komputerowo, ani tez jak nalezy
korzysta¢ z komputera, jako narzedzia nauczycielskiego warsztatu pracy.

Préba znalezienia odpowiedzi na wyzej wymienione pytania staje sie wazna dla
zadowalajacego usytuowania multimediéw i Internetu w strukturze dydaktyki jako teorii
ogblnej, ktéra moze sie sta¢ podstawg poszukiwanej metodyki stosowania technik
informatycznych w edukacii.

Poszukiwania muszg by¢ osadzone w okreslonym kontekScie teoretycznym danej
dyscypliny, w ktérej techniki informatyczne majg mie¢ zastosowanie. Sposrdd wielu
mozliwych kontekstow wybieram zasady nauczania, ktore — jak zaktadam — tworzg wtasciwy
uktad odniesienia w podejmowanej teraz analizie zwigzkédw techniki i dydaktyki. Zasady
nauczania bowiem — jako normy prakseologiczne — normujg dziatania dydaktyczne,
a wiasciwie metodyczne nauczyciela, a o stosowaniu multimediéw w szkole mam méwic.

Pochodzenie zasad nauczania

Dokonany wybdr moze budzi¢ liczne watpliwo$ci. Sama liczba zasad jest zmienna.
Przed wielu laty W. Okon pisat, ze Liczba zasad nauczania nie moze by¢ ograniczona.
Mozna nawet — czytamy dalej — utoZy¢ dfugi fanicuch zasad od bardzo ogdlnych do coraz
bardziej szczegdtowych [3]. Czy mozna zatem z niestabilnego katalogu zasad czyni¢ uktad
odniesienia dla rozwazan dotyczacych zmian w dziedzinie wymuszanych przez nowoczesne
urzadzenia elektroniczne?

Odpowiedz jest pozytywna - pod warunkiem, ze odrzucimy dowolnosé
w formutowaniu zasad nauczania przez prébe rygorystycznego ich wyprowadzania
z istotnych dla dydaktyki zrodet i tym samym racjonalnego ograniczenia ich liczby
z jednoczesnym ,zablokowaniem” tworczej swobody w zbednym ich pomnazaniu. | taka
mozliwos¢ jest wyraznie zarysowana przez historie dydaktyki i ,Wielkich jej Teorii” oraz
formutowanych w ich ramach zasad nauczania.

Dydaktyka, ktora na przetomie XVII i XVIII wieku wyodrebnita sie w autonomiczng
dziedzine refleks;ji, stajac sie nauka, siega swoimi korzeniami bardzo wczesnych poczatkow



Swiadomego i we wspdlnocie rodowej lub plemiennej dokonujacego sie przekazywania
doswiadczen z jednego pokolenia na drugie. Nabywanie, ktore bylo w rzeczy samej
przejmowaniem przez pokolenie wstepujace doswiadczenia starszych, dotyczyto nie tylko
umiejetnosci zdobywania pozywienia i wyrobu niezbednych narzedzi, ale takze wiedzy
o0 otaczajgcym jednostke i wspélnote plemienng Srodowisku, o ewentualnych z jego strony
zagrozeniach. W wielu innych modnych dzi$ koncepcjach pedagogicznych (dydaktycznych)
unika sie stowa ,proces”’, a jezeli sie nie unika, to nie on jest gtdwnym przedmiotem ich
zainteresowan. Tymczasem pojecie procesu ma istotne w rozwazaniach z zakresu
dydaktyki znaczenie, wigcej — petni role wiodacej kategorii. Ta za$ wynika z natury
zachodzacych zdarzen, ktdre sg analogami poznania, ktdry jest tez okreslany mianem
,procesu” i to we wszystkich kierunkach filozoficznych.

Poznanie za$, czego dowodzi¢ nie trzeba, byto od zarania ludzkiej egzystencii
pierwszg i podstawowa czynnoscia, ktdrej rezultaty rozstrzygaly o Zyciowych losach
czlowieka. Odruch orientacyjny zwierzecia i noworodka nalezy przeciez do epistemé.
Ciekawos¢, che¢ poznania towarzyszy nam nieustannie od rajskiego ogrodu z ,Ksiegi
Rodzaju” po dzien dzisiejszy.

Dydaktyka, jak wszystkie pozostate nauki, wyrosta z krytycznej refleksji nad
codzienng praktykq przekazywania do$wiadczen z jednego pokolenia na drugie. Praktyka
ta dzielita sie na dwie odmiany: w jednym z mozliwych do wydzielenia obszaréw to
doswiadczenie bylo przez mtodych nabywane w drodze bezpo$redniego uczestnictwa
w zyciu wspolnoty rodowej czy plemiennej, w drugim za$ obszarze — przekazywanie
nagromadzonego do$wiadczenia powierzano wiadnie najbardziej doswiadczonym, czyli
starszym rodu lub plemienia. Z czasem owo wprowadzanie mtodych w $wiat dorostych stato
sie czynno$cig wyspecjalizowana, podejmowana, a moze $cislej, powierzang osobom
zaufanym i cieszacym sie autorytetem.

Istniejg racje, ktdre pozwalajg przypuszczaé, ze wiasnie czynno$¢ przekazywania
doswiadczen, czyli nauczanie, stwarzato okazje szczeg6lng do wnikliwszego zastanawiania
sie nad — przede wszystkim — dobrym poznaniem rzeczy, ktéra miata by¢ nastepnie
udostepniana powierzanej pedagogicznej pieczy nauczyciela mtodziezy, a nastepnie
nad najskuteczniejszym sposobem udostepnienia mtodym efektu poznania, osiggnigtego
przez nauczyciela. Ten efekt poznania nauczycielskiego, ktdry jest przeciez niczym innym,
jak zintegrowanym do$wiadczeniem osobniczym nauczyciela, zawiera w sobie takze
to doswiadczenie, ktére przekazat mu jego nauczyciel. Przez 6w faficuch przekazu
w nauczaniu zawarte jest doSwiadczenie wielu pokolen, a wiec doSwiadczenie to jest takze
spofeczne, a nie tylko jednostkowe.

Z przeprowadzonych tu rozwazan wynika jeden niewatpliwy wniosek, ze konieczno$¢
przekazania dodwiadczen miodszym pokoleniom wymuszata na nauczycielu pogtebiong
refleksje nad procesem dochodzenia do doswiadczenia, ktéra byta w istocie rzeczy
krytycznym zastanawianiem sie nad poznaniem. | tu dochodzimy do odkrycia wspdlnoty
zrodta epistemologii i dydaktyki. Z biegiem czasu nauczaniu poczeta towarzyszyc¢ refleksja,
dotyczaca nie tylko sposobéw gromadzenia do$wiadczen pewnych, ale i sposobéw ich
przekazywania nastgpnym pokoleniom grupy plemiennej. A wiec pierwotnej refleksji, ze
swej istoty epistemicznej, zaczyna towarzyszy¢ refleksja dydaktyczna. Z tej ustawicznej



refleksji nad praktykq wyrosta nauka o poznawaniu i przekazywaniu jego wynikow
nastepnemu pokoleniu. Nikt przeciez nie kwestionuje obecnie tego, Zze nauka wyrosta
z namystu nad praktyka, ze W procesie tworzenia nauki istnieje wieczna oscylacja miedzy
teorig i do$wiadczeniem [4].

Wzajemny zwigzek epistemologii i dydaktyki potwierdza blizsza analiza tresci
gtéwnych zasad nauczania, czyli tych, ktére trwale sg obecne w réznych podrecznikowych
katalogach. Wybér zasad nauczania za uklad odniesienia dla analizy roli i miejsca
multimediéw i Internetu w procesie dydaktycznym ma w $wietle dotychczasowych uwag
mocne uzasadnienie, obejmuje bowiem tak aspekt praktyczny, zastosowawczy, jak i aspekt
teoretyczny, ktory wzmacnia argumentacje — oczywiscie przy zatozeniu, ze nauczanie jest
w istocie kierowanym przez nauczyciela procesem poznawczym, ktérego podmiotem jest
uczen. Przedmiotem uczniowskiego poznania nie sg w podjetych uwagach multimedia
i Internet; sa one ujmowane teraz jako ,pomoce naukowe” stosowane w procesie
dydaktycznym.

A oto zasady nauczania, przyjete i uznane za gtéwne przez fakt ich wynikania
Z procesu poznania [5]:

1/ zasada $wiadomego i aktywnego udziatu uczacych sie w procesie nauczania,
2/ zasada pogladowosci,

3/ zasada systematycznosci i logicznej kolejnosci,

4/ zasada trwato$ci,

5/ zasada faczenia teorii z praktyka,

6/ zasada stopniowania trudnosci,

7/ zasada kontroli i samokontroli.

Zasada Swiadomosci i aktywnosci a komputerowe wspomaganie procesu
nauczania

Zasada ta wigze sie z pierwszym ogniwem procesu dydaktycznego, ktbrym
nauczyciel — wedtug W. Okonia — winien uzyska¢ u ucznidw tad wewnetrzny, odpowiadajacy
temu, co T. Kotarbinski nazwat ,wewnetrzng moznoscig dziatania” [6]. Istotnie, jest tak, ze
warunkiem aktywnego udziatu uczacych sie, bez wzgledu na ich wiek, jest uzyskanie ich
gotowosci i checi podjecia czynnos$ci uczenia sie (poznania).

Konieczno$¢ aktywnego udziatu jest warunkiem zaistnienia procesu poznania.
W ksigzce Czfowiek i prawda A. Siemianowski pisze, ze [...] poznanie jest aktem
Swiadomosci, ktéry zachodzi wytacznie w podmiocie z jego inicjatywy poznawczej
(podkreslenie moje — W.P.Z)) i ktory nie pozostaje w zadnym zwigzku przyczynowym
Z poznawanymi przedmiotami [7]. W psychologii odpowiednikiem tej zasady jest zasada
motywacji mowigca, ze uczenie sie jest optymalne i ma szanse doprowadzi¢ do utrwalenia
wyuczonych tresci wtedy, kiedy podmiot jest motywowany, albo inaczej, kiedy moze wigzac
Z podejmowanym dziataniem okreslong wartosc [8]. Pomine wszelkie mozliwe rozwazania
szczegotowe na temat wzajemnych zwigzkdw miedzy motywacjg a warto$ciami, zgodzi¢ sie
jednak musimy, ze wiasnie [...] wsrdd najbardziej statych, Swiadomych determinant
motywacyjnych sq wartoSciowania [9].



Trudno wyobrazi¢ sobie sytuacje pedagogicznie ,normalng’, w ktérej ,motywowanie
przez warto$ciowanie” powierzono by maszynie cyfrowej, nawet tej, 0 najwyzszym stopniu
ztozonosci. Tworzenie tadu wewnetrznego nie redukuje sie jedynie do ukazywania uczacym
sie celdw poznawczych, zwigzanych z podejmowanym na zajeciach tematem, nie moze
by¢ ograniczone do informacyjnego zaprezentowania uczniom znaczen teoretycznych
i praktycznych przyswajanych przez nich informacji. Motywowanie to — jak juz o tym byta
wczesniej mowa — ukazywanie bogatego repertuaru wartosci — tak poznawczych, jak i poza
poznawczych, przy czym stowo ,ukazywanie” nie jest tu wlasciwe, poniewaz wartosci
- jak trafnie to sformutowat V. E. Frankl — nie mozemy przekaza¢ — warto$ci musimy
przezywa¢ [10]. Sady wartoSciujgce sg zdaniami osobistymi powigzanymi silnie
z emocjami, ktére generowa¢ moze jedynie dialog oséb, pozostajacych w okreSlonej,
emocjonalnie dodatnio naznaczonej relacji. Taki dialog prowadzg z sobg tylko konkretne
Zywe osoby, a nie moézgi elektroniczne, nie osobistosci czy artykutowane mysli. Zywe za$
osoby zdolne sg z sobg prowadzic dialog dlatego, iz to, co w sobie-dla-siebie przezywajq
jako sensowne, mogq takze objawic drugim, liczac na zrozumienie i uznanie [11].
Urzadzenie techniczne nie jest w stanie odtworzy¢ owego intelektualno-emocjonalnego
powigzania dwoch konkretnych osdb. Wiecej, przeprowadzone badania wykazuja, ze nawet
w ,modelu czwartej generacji” — modelu wirtualnym (interaktywne multimedia, Internet) silna
motywacja uczacego sie musi wyprzedzac kontakt z komputerem. Uczacy sie przez Internet
przyznaja, ze Srodki elektroniczne ,wzbogacajg” zajecia, ale te ,na zywo”, w przeciwnym
wypadku sg trudniejsze, bo wymagajq znacznej ,samodyscypliny” [12], bo wskazywana
swoboda wyboru czasu, miejsca do nauki okazuje sie czesto ztudna dla uczestnika [13].

Zasada pogladowosci a elektroniczne srodki dydaktyczne

Zasada pogladowosci jest niewatpliwie normg najwcze$niej w sposéb naukowy
uargumentowana. Od pierwszych jej sformutowan, danych przez J. A. Komenskiego
po redakcje ostatnie, jest ona treSciowym odzwierciedleniem stwierdzenia epistemologéw,
ze U podstaw naszej obiektywnej i przedmiotowo waznej wiedzy musi by¢ — o ile to jest
mozliwe — poznanie odkrywcze i Zrodtowe, a takim jest bezpoSrednie widzenie przedmiotu,
naoczne obcowanie z przedmiotem [14]. Poznanie — czytamy na nastepnej Stronie
cytowanej ksigzki — najpierw jest wiec aktem widzenia i przyjmowania do wiadomoSci [...]
a dopiero potem staje sie aktem mySlenia [...] okre$lajacego sens ujrzanego przedmiotu
[15].

W podrecznikach do dydaktyki ogdlnej znajdujemy hierarchicznie uporzadkowane
,pomoce naukowe” — od rzeczy naturalnych w ich wiasnym naturainym Srodowisku,
po symboliczne ich zastepniki. Multimedia po$redniczg w ,poznaniu zrédiowym” wtedy,
kiedy bezposrednie widzenie rzeczy w jej naturalnym $rodowisku jest dla podmiotu
poznajgcego niedostepne. Chodzi tu o wszystko to, co jest ,za": — dalekie, — bliskie,
- gorace, — zimne, — mate, — duze itp. | komputer w tym zakresie zdaje sie by¢
niezastapiony. Rzeczywiscie, przewyzsza wszystkie dotad znane rozwigzania technicznych
$rodkdw nauczania. Juz obecnie dostepne oprogramowania komputerowe umozliwiajg
w sposob tatwy realizacje licznych i wezesniej znanych propozycji metodycznych nauczania
réznych przedmiotow szkolnych, propozycji rzadko realizowanych w praktyce szkolnej



dlatego, ze byly w fazie audiowizji ,technicznie” kiopotliwe i jednocze$nie drogie. Chodzi
tu o te grupe dyscyplin, ktorych cechg jest wysoki stopien formalizacji. Przyktadem takich
dyscyplin moze by¢ matematyka en bloc. W tych witadnie naukach, objetych mianem
dyscyplin sformalizowanych, upogladowienie polega na prezentacji uczacym sie ,obrazéw
umownych”, przedstawiajacych — jak pisze W. Okon — rzeczywisto$¢ w sposob uogdiniony,
za pomocg przyjetego kodu [16]. Znakomitg ilustracje korzystnych dydaktycznie cech
pogladowosci komputerowej daje chetnie cytowany w literaturze przyktad badania funkcji
matematycznej. Zmiany wielkoSci zmiennych X i Y wprowadzane do komputera sg
natychmiast widoczne na ekranie monitora w postaci tworzacej sie ,naocznie” krzywej.

Doniesienia prasowe o ,Archiwaliach w Internecie” to informacja istotnie wazna
dla dydaktykow. Umieszczenie reprodukcji dokumentow dawnych, zgromadzonych
w Archiwum Gtéwnym Akt Dawnych i trudno dostepnych w Internecie to znakomita szansa
realizacji francuskiego pomystu metodycznego nauczania historii przez dokumenty.
| to, co zamknigte w magazynach jest przez Internet dostepne i do wykorzystania na
zajeciach szkolnych. Mozna sobie wyobrazi¢ wysoka jakos¢ dokonanych technikg cyfrowag,
reprodukgji, ktore dzieki swej obrazowej wiernosci wobec oryginatu stajg sie dokumentem,
wywotujgcym u odbiorcow przezycia zardbwno poznawcze, jak i pozapoznawcze — nha
przyktad estetyczne, w odpowiedzi na walor artystyczny dokumentow iluminowanych.

Oczywiscie, reprodukcja w Internecie nie jest petnym odpowiednikiem reprodukcii
papierowej, zachowujacej wszystkie cechy oryginatu, facznie z cechami podioza (rodzaju
papieru) i trzymanej w reku ucznia, ale tanios¢ i jej dostepno$¢ dla ucznidw kazdej szkoty
jest niezbywalng warto$cig dydaktyczna.

Przy wszystkich mozliwych pochwatach multimediow i Internetu, ktorych liczbe
mozna oczywiscie mnozyé, o jednym wszakze trzeba jeszcze powiedzie¢. Doskonato$é
techniczna reprodukcji cyfrowej i techniczne mozliwo$ci montazu oraz animacji obrazu
stwarzajg nowe niebezpieczenstwo, ktore w epoce audiowizji nazywano werbalizmem
technicznym, a ktéry polegat na zastepowaniu mozliwego zrodtowego kontaktu ucznia
z rzeczywistoscig przez $rodek techniczny — zamiast by¢ w lesie, ogladano film o lesie,
mimo fatwego don dostepu. Multimedia to zagrozenie werbalizmem technicznym poteguija!

Komputer w urzeczywistnianiu zasady taczenia teorii z praktyka

Praktyka w nauczaniu — podobnie jak w wszelkim adekwatnym poznaniu - petni
trojakiego rodzaju funkcje: a/ jest zrodtem wiedzy, b/ stanowi kryterium prawdy i ¢/ jest
sposobem przeksztatcania rzeczy, na ktorg skierowana jest aktywno$¢ uczacego sie. Taki
jest podrecznikowy podziat funkcji omawianej teraz zasady. W istocie, ,praktyka” jako zrédto
poznania musi poprzedza¢ praktyke w jej pozostatych dwéch funkcjach. Trzeba bowiem juz
co$ wiedzie¢, aby sprawdza¢ (weryfikowac) i ewentualnie przeksztatca¢. Stad zasade
taczenia teorii z praktyka kojarzy¢é nalezy z dwoma ostatnimi funkcjami — weryfikacjg
i oddziatywaniem na rzeczy i procesy.

Respektowanie kanondéw metodycznych omawianej teraz zasady nauczania wymaga
odwotywania sie¢ do bogatego arsenatu $rodkéw dydaktycznych, przy czym najwyzszg
warto$¢ dydaktyczng bedg miaty te z nich, ktére sq rzeczami naturalnymi w naturalnym
dla nich Srodowisku, czyli rzeczywisto$¢ nieprzetworzona. Rzecz jasna, komputer nie moze



odgradza¢ uczacego si¢ — o czym byta mowa wcze$niej — od rzeczywistoSci same;.
Ale wielko$¢ udziatu komputera w przetwarzaniu ,rzeczywistosci® zalezy od jej cech.
Manipulowanie zmiennymi w badaniu funkcji matematycznych jest przetwarzaniem
komputerowo w petni ,uprawnionym”, za$ w wielu innych, nie sformalizowanych dziedzinach
komputer, na przyktad jako ,trenazer’, wspomaga ksztatcenie zmniejszajac ryzyko strat
moralnych i materialnych, wzbogaca repertuar dziatan w zmiennych dla uczacego sie
warunkach oraz zwieksza podobienstwo dziatan w klasie do dziatan w warunkach
naturalnych. Wskazana rzeczywistos¢ wirtualna jest jedynie edukacyjnym wprowadzeniem
uczacych sie do operacji rzeczywistych w srodowisku przysztych dziatan zawodowych: —
lekarza w kontakcie z rzeczywistym pacjentem, — pilota z maszyng latajacy
i — nauczyciela z uczniami w szkole.

Otoz, chodzi tu o wspomniany wcze$niej werbalizm techniczny, ktory polega
na odgradzaniu uczacych sie od kontaktu z nawet tatwo dostepng realng rzeczywistoscia,
ktdra jest przeciez prawdziwym zrodtem naszego poznania.

Zasada trwatosci wiedzy

Pamietanie poprzedzone by¢ musi zapamietywaniem, ktére — obok rozumienia,
sgdzenia i wnioskowania, zaliczane jest do ,przezy¢ poznawczych”. Jest ono bardzo wazne,
gdyz — jak czytamy w ksiazce J.J.Jadackiego — Slady pamigciowe tworzq wiedze
(podkreslenia autora), [...] ktdra jest uktadem $ladéw (pamigciowych — dop. méj — WPZ)
wyrdznionych, powigzanych tresciowo i poprawnie uzasadnionych sqdéw prawdziwych [17].

Jezeli przyjmiemy, ze uczacy sie jest silnie pozytywnie motywowany do nauki,
to komputer w zakresie utrwalania materialu przez jego powtarzanie odda¢ moze
nieocenione ustugi. Umozliwia bowiem wielokrotne i w zmiennych konfiguracjach
powtarzanie treSci tak dtugo, az uczacy sam uzna, ze opanowat materiat w stopniu
dla siebie optymalnym. W tej roli komputer petni funkcje ,przepytywacza”, ktéry sprawdza
przed egzaminem stopien przygotowania kolegi, ucznia (studenta) do egzaminu. A to jest
juz treScig zasady kontroli i samokontroli, o ktorej bedzie mowa dale;.

Komputer pozwala réwniez, dzieki i przy umiejetnosci korzystania z hipertekstu,
na powtarzanie materiatu w takich ukfadach, ktére sprzyjaja opanowywaniu wystepujacych
w dyscyplinie zwigzkéw i zaleznosci. Przed tym jednak musi by¢ spetniony przez ucznia
warunek — Ze wie, ktére skiadniki powtarzanego materiatu sg ,wyrdznione”, a nadto
,poprawnie uzasadnione”. Tej pewnosci komputer z wielu wzgledéw da¢ nie moze. Nie jest
tez dla komputera wiasciwe ksztattowanie u uczniéw przekonan wartosciujgcych, ktére
wymagajq przesycenia przekonan logicznych (formalnych) emocjami pozapoznawczymi.

Zasada indywidualizac;ji

Rozszerzana bywa tez o nastepny czion - i stopniowania trudnosci.
Indywidualizacja uwazana jest doSC powszechnie za korzystny dydaktycznie atrybut
komputera. Przywolywane tu argumenty sg jednobrzmigce z tymi, jakie formutowano
przy charakterystyce nauczania programowanego. Argumenty te sg trafne jedynie wtedy,
kiedy indywidualizacje sprowadzi sie do zindywidualizowanego tempa uczenia sie.
Indywidualizacja to takze - jezeli nie przede wszystkim — uwzglednianie zasobu



nagromadzonego indywidualnie do$wiadczenia, zréznicowanego zasobu wiedzy (owych
$ladow pamieciowych), a takze kierunkowych uzdolnien i akceptowanych przez dang
jednostke wartosci.

Nie mozna réwniez pomina¢ jednej waznej dla dydaktyka sprawy, ktdrg jest dobor
treSci ksztatcenia. Tre$¢ oferowana w Internecie ma w istocie anonimowych autorow
i jest adresowana do anonimowego odbiorcy. Pozostawianie wyboru tresci z internetowej
oferty samemu odbiorcy nie w kazdym przypadku jest wtasciwe. Z pewnoscig nie jest
wiasciwe w odniesieniu do uczniow szkot podstawowych, gimnazjéw i pierwszych klas
licealnych.

Trudno$¢ z adekwatnym doborem tresci do mozliwoéci poznawczych okreslone;
grupy ucznidbw nasuwa raz jeszcze pytanie o usytuowanie komputera w procesie
dydaktycznym. Jedno jest pewne — obecnos¢ nauczyciela zdaje sie by¢ oczywista!

Komputer w Swietle zasady kontroli i samokontroli

Kontrola i samokontrola to czynnos$ci towarzyszace wszelkiemu ludzkiemu dziataniu
- od prostych czynnosci zycia codziennego po poznanie naukowe. Kontrola w nauczaniu
ma, jak stusznie utrzymywat w Podstawach pedagogiki S. Hessen [18], petni¢ analogiczng
funkcje to tej, jaka petni w nauce. Kontrola ma - oczywicie — takze funkcje wtasciwe
dla metodyki nauczania na okreslonych jego szczeblach, co przy swej oczywistosci
nie wymaga komentarza.

Wspdiczesna dydaktyka akcentuje silnie konieczno$¢ upodmiotowienia kontroli
i zwigzanej z nig oceny, czyli zastepowania kontroli zewnetrznej, nauczycielskiej
— samokontrolg. Pojawia sie wiec pytanie o to, czy i w jakim zakresie podmiotowy w swej
istocie proces moze by¢ wspomagany mechanicznie?

Bez wnikania w zalezno$ci miedzy tym, co psychiczne, podmiotowe, a tym, co
mechaniczne, stwierdzi¢ musimy, ze komputer oddaje nieocenione ustugi w samokontroli,
wspierajac w rzeczy samej podmiotowy proces samokontroli. Samokontrola nie obywa sie
bez pomocy z zewnafrz. Kazdy uczacy sie, bez wzgledu na wiek, dokonuje zawsze tuz
przed egzaminem kontrole prébna, powierzajac osobie trzeciej role egzaminatora.
Komputer moze te funkcje z powodzeniem petni¢. Mozliwosci komputerowej samokontroli
i kontroli sg ogromne i zalezg wytacznie od oprogramowania. Wyzszo$¢ kontroli
komputerowej nad kontrolg testowg w jej wersji ,papier — ofowek” zdaje si¢ by¢ az nadto
oczywista.

Kontrola i samokontrola w dydaktyce to nie tylko ,diagnoza” stanu opanowania
materiatu w szerokim tego stowa znaczeniu, ale jednoczes$nie szczegoina sytuacja, w ktorej
mozna w dialogu z nauczycielem zrozumie¢ to, co pierwotnie byto trudne do zrozumienia,
odkry¢é wczesniej niedostrzegane zwigzki i zaleznoci miedzy przedmiotami lub cechami
poznawanych przedmiotdw. | w tym zakresie przydatno$¢ komputera jest ograniczona,
wigcej — nie moze konkurowa¢ z zywym nauczycielem. Obecno$¢ nauczyciela z uczacym
sie ,warzg w twarz’, obok wiezi emocjonalnej, umozliwia petng realizacje zasady
indywidualizacji w procesie dydaktycznym.



Préba wnioskow

Zasady nauczania to normy opisywane osobno, ale ich realizacja to zespdt
czynno$ci metodycznych wzajemnie powigzanych i od siebie zaleznych. Krétka analiza
problemu ,miejsca komputera w nauczaniu” w $wietle uznanych zasad dydaktycznych
prowadzi do nastepujacego wniosku. Komputer (przez ktéry rozumie¢ tu nalezy multimedia
i Internet) ma zastosowanie we wszystkich opisywanych w zasadach nauczania
czynnosciach metodycznych nauczyciela. Z jednym wszakze zastrzezeniem. Otéz, uczenie
sie jako poznawanie otaczajacej ucznia rzeczywistosci, jest bardzo silnie uwiktane
w przezycia emocjonalne, ktore nie moga zaistnieC w kontakcie jedynie z maszyng,
z komputerem. Tak, jak w poznaniu, tak i w uczeniu sie konieczny jest dialogowy stosunek
0s6b zainteresowanych realizacjg wspdlnego celu — odkrycia prawdy. Relacja wzajemna
zywych 0s6b pocigga za sobg pojawienie sie silnego motywu, ktérego konieczng obecnosé
widac w realizacji kazdej z opisanych zasad dydaktycznych.

A zatem, komputer nie moze by¢ zrédtem wiedzy ,rzeczywistej”. Odwotywanie si¢
wytacznie do informacji komputerowej prowadzi do nagannego ,werbalizmu technicznego”.

Konkluzja koricowa brzmi nastepujaco: komputer jako maszyna liczaca wiele moze
i moze coraz wiecej. Jest rzeczywiscie najdoskonalszg z dotad znanych technicznych
pomocy naukowych, wielce uzyteczng i poreczng w pracy dydaktycznej nauczyciela.
Badania wykazuja, ze jednak — i to bez wzgledu na wiek 0sob uczacych sie — konieczna jest
obecno$¢ osdb trzecich.
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